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MEHRSPRACHIGE
PADAGOGIK

Erst seit kurzem konzentriert sich die die sozio-linguistische
Forschung auf die fluide Art, wie Menschen Sprache verwenden
im Kontext erhdhter Mobilitat, komplexer Migration und der
sprachlichen Diversitat in vielen Teilen der Welt. Friher
dagegen konzentrierten Linguist*innen sich auf ganze,
benannte Sprachen (wie z.B. Franzdsisch, Deutsch, Englisch),
die Menschen auf unterschiedlichen Niveaus sprachen. Diese
Niveaus wurden in einer Hierarchie von ,Anfanger*in”-Niveau
bis , Muttersprachler*in” eingeteilt. Zweisprachigkeit wurde
als parallele ,Einsprachigkeit” konzipiert, weil Menschen noch
keine Anerkennung fiir ihrer Zweisprachigkeit bekamen, es sei
den sie sprachen beide Sprachen ebenbiirtig auf
~muttersprachlichem-Niveau". Dieses Modell dominierte den
Fremdsprachen- Unterricht und fiihrte zur Orthodoxie, in der
die Kursleiter*innen alle Sprachen aulBer der Zielsprache
verbannten. Es gibt wenig bis gar keine Belege dafiir, dass
dieser Ansatz Menschen hilft, eine neue Sprache zu lernen
(siehe Elsa Auerbach, Reexamining English Only in the
Classroom, 1993). Wie auch immer ihre Position zu diesem
Themaist, ist es wichtig, dass die Lehrkraft und die Freiwilligen
hier am gleichen Strang ziehen und dieselbe Botschaft an die
Lernenden senden, ob der Unterricht mehrsprachig oder
einsprachig stattfindet.

Eine Alternative zu diesem rigiden, begrenzten, einsprachigen
Sprachkonzept ist es, zu berticksichtigen, dass alle tber eine
fluide und eine sich entwickelnde Spanne an Sprachressource
verfligen (unsere ,linguistischen Repertoires”), die sich auf
unsere sozialen, dkonomischen und geografischen
Hintergriinde beziehen — oder in anderen Worten: auf unsere
Biografien. Zum Beispiel wird eine in Algerien geborene Person
mit Berberisch sprechenden Eltern, die Business an der
Universitat studierte und via Belgien nach London gelangte,
wahrscheinlich Sprachkenntnisse und Wissen erworben
haben, die sich jeweils auf unterschiedliche Sprachen beziehen.
Sie wird umgangssprachliches Berber sprechen, jedoch wird
sie in familiaren Situationen selbstbewusster sein als im
Arbeitskontext. Sie wird Standard-Arabisch lesen und die
meisten Arten von Arabisch mit unterschiedlichen
Schwierigkeitsgraden verstehen, aber sie wird sich am
wohlsten fiihlen, wenn sie algerisches Arabisch spricht. Sie
wird geschrieben und gesprochen flissig in Franzdsisch
Geschafte abwickeln, besonders akademische und Diskurse im
Arbeitskontext, Englisch in einer immer gesteigerten
Effektivitat bei einer Vielzahl von Diskursen anwenden und
versteht Bruchstticke Flamisch, besonders gelesen, aus ihrer
Zeit in Belgien. In einer sehr diversen lokalen Community in
London, z.B. kdnnte man die ganze Bandbreite dieses
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Repertoires innerhalb eines Tages benutzen.

Was bedeutet das flir das Lehren und Lernen? Sich fiir einen
mehrsprachigen Ansatz zu entscheiden, bedeutet zu
versuchen die bereits existierenden Sprachressourcen
Lernender zu verstehen, und wertzuschatzen. Lernende
werden nicht als ,defizitar” in der Zielsprache behandelt,
sondern als geschickte Linguist*innen mit einer Bandbreite an
linguistischen Ressourcen, auf die aufgebaut werden kann. Das
bewirkt, dass sich Lernende souveraner und respektiert fihlen.
Wenn Menschen sich als Lernende wohlftihlen, werden sie viel
wahrscheinlicher besser lernen. Eine*n Lernende*n zu fragen,
wie ein Wort oder eine Phrase in einer Sprache heif3t, z.B., hilft,
neues Wissen mit schon bestehendem Wissen zu verknupfen.
Lernenden zu erlauben, mit anderen Lernenden in ihrer/ihren
ExpertlnnenspracheN zu sprechen, anstatt die Zielsprache zu
analysieren und einander zu helfen, kann helfen, das
Sprachenbewusstsein zu entwickeln und Komplexitdt
beziiglich Grammatik und Bedeutung zu verstehen.

Eine Bandbreite an Sprachen zum Diskutieren, Ideen
generieren oder Planen zu benutzen (z.B. im Schreiben) kann
zu einem komplexeren, héheren Niveau Ergebnis in der
Zielsprache fihren.

Wenn Sprachen-Mischen (Code-Switching) und Translingualitat
immer mehr die Art, wie wir in diversen Gesellschaften
kommunizieren, charakterisiert, warum bereiten wir die
Lernenden dann nicht fiir diese Realitat im Unterricht vor? Eine
.Nur Zielsprachen”-Grundregel zu zwingen (z.B. English only
in Klassen in London) Iasst eine kiinstliche, nichtauthentische
Umgebung entstehen. Es kann erfolgsversprechender sein, die
Lernenden tiber ihre Ansichten zu befragen ( Sprachideologien
ist der soziolinguistische Begriff) (iber Dinge wie Sprachen-
Mischen, Zweisprachigkeit, Mehrsprachigkeit und
Sprachenlernen. Sie kdnnen ebenfalls die Lernenden nach ihrer
Sprachverwendung fragen (Praxis ist der technische Begriff) in
ihrem Zuhause, den Communities, Arbeitsplatzen etc., so dass
das Lernen so relevant als moglich sein kann (siehe Ofelia
Garcia, Problematising the Linguistic Integration of Migrants:
the role of translanguaging and Language teachers, 2018).

Abgesehen von der padagogischen Logik, gibt es auch viele
politische Griinde, Mehrsprachigkeit und linguistischen
Pluralismus in unserem Unterricht willkommen zu heil3en.
Quer durch Europa wird Sprache als Vertretung fiir Rassisten
benutzt, die feindlich gegentiber Immigration und Diversitat
eingestellt sind und nicht nur erwarten, dass Migrant*innen
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die Sprache des neuen Landes lernen, sondern auch fordern,
dass Migrant*innen in der Offentlichkeit oder sogar zuhause
aufhoren, ihre andere*n Sprache*n zu sprechen. In England ist
es eine Ubliche Erfahrung fir Migrant*innen, auf der Straf3e
oder offentlichen Raumen beschimpft zu werden, wenn sie
eine andere Sprache als Englisch sprechen. Sicherlich gibt es
vergleichbare Erfahrungen anderswo. Natdirlich erkennen
Kursleiter*innen die Wichtigkeit an, die Sprache*n des Landes
oder/und der lokalen Community zu erlernen, jedoch sollten
wir die Nutzen feiern, mehr als eine Sprache auf individueller
oder gesellschaftlicher Ebene zu sprechen. Wo eignet es sich
mehr, Migrant*innen und ihre Sprachen willkommen zu heif3en,
als im Sprachunterricht? Als Kursleiter*innen missen wir
sicherstellen, dass unsere Freiwilligen am selben Strang ziehen
und (unbeabsichtigt) keine feindlichen, abstoRenden Narrative
einschleusen.
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